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Sammanfattning

Oavsett aldersniva hos eleverna ar skolan kvinnoorienterad. Dels dr en 6vervéldigande majoritet
av lararna kvinnor och dels ar larandeformen i sin helhet anpassad efter normen flickor och inte
pojkar. Till denna Kklassificering av flickor binds beteenden som lyhérdhet, lugn, mognad och
formagan att fungera i grupp. Normen flickor ser inte till det biologiska kdnet utan snarare till
dessa egenskaper och fler dartill, medan normen pojkar kopplar lekfull, sprallig och hogljudd till
konsrollen.

Denna uppsats baseras pa de observationer som gjorts under VFU, Verksamhets Forlagd
Utbildning, pa Runbyskolans lag- och hogstadium i Upplands Vasby och varar pa fragorna om
larare projicerar sina egna kulturella normer vad avser synen pa larande i allmanhet och individ
kontra kollektiv i synnerhet, samt om konsrollerna uppratthalls och/eller forstarks i skolans

klassrum.

Arbetet pavisar att larare mycket val och tydligt projicerar sina egna kulturella normer vad avser
synen pa larande i allmanhet och individ kontra kollektiv i synnerhet.

Vad géller konsroller visar undersokningen en klar skillnad i synen pa genus i lagstadiet kontra
hogstadiet. Kollektivtanken i lagstadiet som sadan verkar paradoxalt nog framja motsattningar
mellan konen, eller i alla fall lyfta fram dem och synliggdra dem.

| hogstadiet ses eleverna som individer vilket verkar motarbeta konsrollernas cementering och
saledes ar paradoxen ett faktum - individen ar konlos.

Séledes, kollektivet bygger upp konsrollerna och individualiseringen bryter ned dem.
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1. Inledning

Denna uppsats baseras pa de observationer jag gjort under min VFU, Verksamhets Forlagda
Utbildning, pa Runbyskolans hogstadium i Upplands Vésby.

Jag har haft mojligheten att dels deltaga pa min sons lektioner under en langre tid samt haft min
VFU i samma skola, om an i hogstadiet och inte lagstadiet. Pa sa satt har jag kunnat observera tva
larares agerande med elever och hur de férmedlat dels skolans kultur och normer och dels deras

egna.

1.1 Metod och fragestallningar

Oavsett aldersniva hos eleverna ar skolan kvinnoorienterad. Dels ar en 6vervéldigande majoritet
av lararna kvinnor och dels &r larandeformen i sin helhet anpassad efter normen flickor och inte
pojkar. Till denna klassificering av flickor binds beteenden som lyhordhet, lugn, mognad och
formagan att fungera i grupp. Normen flickor ser inte till det biologiska konet utan snarare till
dessa egenskaper och fler dartill, medan normen pojkar kopplar lekfull, sprallig och hogljudd till

konsrollen.

kdnsroll, sammanfattande term for socialt och kulturellt betingade skillnader
mellan kénen vad avser beteende, varderingar, normer, férestallningar, resurser,

makt och prestige. *

Mina fragestallningar utifran detta resonemang blir saledes;

— Projicerar larare sina egna kulturella normer vad avser synen pa larande i allménhet och individ
kontra kollektiv i synnerhet?

— Uppratthalls och/eller forstarks dessa konsroller i skolans klassrum och paverkar de i sadana

fall undervisningen?

1.2 Forskningslage
Vad galler forskningslaget har jag via LHS arbetat en del med litteratur kring &mnet, men djupare

insikt och undersokning kring andra forskares arbete har inte gjorts av arbetsekonomiska skél.

! Nationalencyklopedin, http://www.ne.se
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1.3 Litteratur

Jag anvénder mig framst av boken Kulturanalyser for att forankra samt vidareutveckla mina
funderingar kring mina observationer och slutligen férdjupa mina analyser.

Boken &r forfattad av Billy Ehn och Orvar Lofgren och ger en vég in i kulturanalyserandet, och
exempel blandas med olika infallsvinklar pa observationer.

Dessutom har Hur formas undervisning? av Bjorn Falkevall hjalpt mig att fa insikt i larares
vardag och deras tankeséatt. Boken ar baserad pa 19 intervjuer med ldarare om deras syn pa

skoldmnen och vad som ar viktigt respektive oviktigt att lara ut.

2. Undersokning

Min handledare, bendmns hérefter som "handledaren™, fér VFU i Runbyskolans hdgstadium &r en
medelalders man som lar ut SO-amnen samt engelska och svenska. Min sons froken, benamns
hérefter som "froken", &r en &ldre kvinna som l&r ut bland annat matematik och svenska for de
lagre aldrarna. Deras arbetssituation har bade skillnader och likheter.

Jag har ordnat mina iakttagelser i féljande kategorier?;

- Eleverna, eftersom dessa inte bara &r mottagare utan dven ar delaktiga i skapandet av miljon och
lararens roll.

- Lokalerna/miljon, eftersom detta paverkar stamning och méjligheter att agera.

- Normer, eftersom elever, foréldrar, skola, stat och lararna sjalva stéller krav utifran oskrivna

normer som paverkar verksamheten.

2.1 Eleverna

Barnen i frokens klass har inte nagra ingangsvarden att tala om och hon maste séaledes lara dem i
stort sett allt, fran att skriva bokstaver/rakna enklare matematik med addition och subtraktion till
att sitta still vid banken och lyssna pa andra som pratar.

Frokens elever ser henne som facit, den allsmaktigt kunniga froken och svarar oftast pa fragor sa
som de tror att hon onskar att de skall svara. Situationen ar valkand och framjar inte larandet.
Skillnaden mellan normer i hemmet och skolan kan leda till konflikter, och man behdver inte leta

efter anledningar i féréldrarnas hemland eller traditioner.

2 Jamfor med Billy Ehn / Orvar Lofgren, Kulturanalyser (Malmé 2004) ss 28-29
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Barn som lar sig att utforska, att préva pa sjélva, vaga forsoka och att ifragasatta i sina respektive
hem kommer antingen att kvévas av gangse normer eller ses som problem eftersom de faller
utanfor frokens och skolans disciplineringsform.

Flickor premieras tydligt av froken med mjuk rést och storre engagemang medan pojkar beméts
med skarpare tilltal eller alternativet att leka utanfér klassrummet. Pojkar som inte accepterat

normerna leker saledes utanfor klassrummet nér de upplevs som stokiga och missar da annu mer.

Eleverna i handledarens klasser skiljer sig gentemot frokens barn pa fler sétt &n att de ar aldre.
For det forsta har de redan disciplinerats och kan fungera i grupp, och aven om de inte vill medge
det accepterar de skolans normer och regler. For det andra far de betyg efter vad de presterar
varvid merparten arbetar hardare. For det tredje forsoker de bryta sig fria fran behov och framja
eller finna sitt eget jag, varvid de blir starkt individuella.

Den storsta skillnaden &ar dock synen pa elev fran larare, skola och foraldrar. Tonaringarna
forvantas dels vara stokigare, varvid toleransnivan okar, samt dels mer ifragasatta auktoriteter,
varvid detta inte bara accepteras utan ses som ett utvecklingsled i elevens kritiska granskande.

Samma beteenden skulle ha varit otankbart i frokens klass.

2.2 Lokalerna/Miljén

L agstadiets enplansbyggnader bildar friliggande gardar med lekplatser, bankar och trad pa
innergardarna. Ett pittoreskt intryck som skapar en kéansla av smaskalighet. En tanke pa
individen, lek och lar samt inte minst narhet till naturen. Varije klass har tva klassrum, som
avdelas av ett kapprum, ett for ordinarie lektionsverksamhet samt ett for fritids och
pysselaktiviteter som malning och syslojd.

Overallt finns djurbilder och djurnamn, som Réavlyan med tillhérande bild pa en rav. Skolan
ligger ndra skogen och man forstar hur viktig naturen &r fér skolverksamheten.®
Helhetsintrycket utstralar kreativitet och nyfikenhet, men barnens kreativitet ar kraftigt styrd och
lokalernas méangder av utsmyckningar, alla gjorda av barnen sjalva, agerar mer reklam for skolan
och kollektivet, se vad vi kan astadkomma tillsammans, an inspirationskélla for det enskilda

barnet.

® Ehn / Léfgren, ss 32 - 33
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Hogstadiets lokaler ligger omgérdade av idrottsanldggningar; gymnastiksalen, fotbollsplanen,
basketplanen samt skogen med otaliga I6pspar. Inuti tvavaningsbyggnaden ar det tomt, och man
kan bara i de mest optimistiska beskrivningarna kalla det hela for 6ppen planlésning. Man kanner
instinktivt att det saknas nagot. Paradoxalt nog ar alltsa lokalerna for eleverna som forvantas ta
ansvar for eget undersékande och ifragasattande lika motiverande och stimulerande som en tom

parkeringsplats.

2.3 Normer
Hos froken &r den tydligaste normen Kollektivet. H&r uppmanas barnen av oskrivna regler
projicerade av omgivningen, larare, foraldrar, skolan som institution och samhéllet i stort, att falla

in i ledet.

Nar jaget och kollektivet kommer i konflikt maste jaget vika sig. Sa lange "jag vill”
ar det samma som "vi ska” ldper samvaron smidigt. Men nar “jag vill” nagot annat
straffas jaget med formaningar, missnoje, ilska. Nar alla i en grupp "fungerar

harmoniskt” blir forskolelararen glad och berémmer alla i en klump *

Samma norm anvénds av handledaren, men pa ett annorlunda satt och med andra resultat. Déar
froken anvander formaningar for att fa barnen att inga i kollektivet klassen och ”gdra som alla
andra” anvander handledaren normen som regler. ”Om du gor s&

[handling som strider mot normen] far du lamna klassrummet...” Och eleverna &r redan
disciplinerade sedan tidigare varvid de accepterar detta hot om tillfallig “forvisning” och faller in
i ledet igen for att undervisningen skall kunna fortsatta. Den storsta skillnaden mellan frokens och
handledarens resultat av anvandanden av denna norm ar att handledarens elever far ett alternativ
och véljer sjalva vad de skall gora.

En intressant vinkling av detta ar att kollektivet borde se gruppen som helhet inte individerna i
den och séaledes borde konsroller utraderas, men i frokens klass ar resultatet det raka motsatta.
Dar premieras flickor som duktiga gruppmedlemmar och blir pa sa satt bade normens

uppratthallare och fast i de beteenden som enligt tidigare varit bundna till deras kénsroll.

* Ehn / Léfgren, s 31
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I handledarens klasser dar individualismen premieras borde skillnader mérkas mer och konflikter
mellan konsroller uppdagas oftare, men synen pa individen verkar snarare se forbi konsrollerna.

Séledes bor en individualistisk syn vara effektivare for att motverka cementerandet av konsroller.

En annan norm &r Ordning och Reda! | frokens klass skall barnen inte bara lara sig att vara en i
gruppen utan ocksa att ta ansvar for sina egna, men framforallt gruppens, saker. Var sak har sin
plats och allt skall ske inom utsatt tid. Allt detta ar en del i disciplineringsprocessen for att barn
ska "bli som folk”, men manga génger far stravan motsatt effekt.”

Hos handledaren forvéntas eleverna dels forsta det viktiga i att halla ordning och reda och saledes
komma ihag att ta med en egen penna till lektionen, men samtidigt ar man medveten om
tonaringarnas motkulturella stil. Det tar tid att komma pa plats, pennor gloms trots allt och
bdckerna ar kvar hemma etc.

Men dar froken beméter barnen i klassen, som syndat gentemot normen, med formaningar och
hojd rost — eftersom det intraffade strider mot normen och i forlangningen kan smitta av sig och
leda till individualism — bemdter handledaren de elever som strider eller motsatter sig ordning

och reda med enkla argument. Eleven forvantas kunna argumentera, att kunna ta stallning.

Pennan som saknas kan inte erhallas av handledaren, eftersom da skulle trenden vara startad, och
eleven far vilja att antingen inte anteckna alls under lektionen och saledes komma efter, eller
antingen samverka med annan elev och lana skrivdonet eller hamta sin egen penna fran skapet.
Pennan som saknas ar inte ett problem for handledaren utan foér den enskilde eleven. En saknad
frukt under formiddagens mellanmal hos frokens elever ar ett problem som det dgnas lang tid att
diskutera och dissekera: beror franvaron av frukt pa att Pelle redan &tit upp den, och saledes varit
dum, eller har kanske foraldrarna inte forstatt att Pelle maste ha frukt med sig till

formiddagsmellanmalet? .

® Ehn/ Léfgren, s 53
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3. Diskussion

Barnens olika mognadsgrad &r enkel att urskilja bland frokens elever, medan nivan verkar
jamnare hos handledarens elever. En del av de sma barnen, oftast flickor, har inga problem att
tidigt fungera i grupp. (Med grupp menar jag kollektivet klassen.)

For froken ar disciplinering ett viktigt verktyg for att f barnen att acceptera normer och regler i
institutionen skolan. Kollektivet blir viktigare an individen och de barn som accepterar dessa
projicerade normer far battre forutsattningar att lara sig faktisk kunskap som skriva, lasa och
rékna. Detta medan de, oftast pojkarna, som inte har accepterat normer och regler eller som inte
forstar dessa kommer att a) fa samre forutsattningar att lara sig ovan namnda samt b) ses som ett
problem.

Eftersom alla jamférs med varandra i sin kontext skulle de barn som upplevs som stokiga i en
lugn klass ses som lugna sjélva i en i dvrigt stokig klass. Problemet &r att froken maste, utifran de
normer och krav som stélls fran 6vriga elever, skola, foraldrar och sig sjalv, tillse att majoriteten
av klassen tar till sig det hon lar ut. Realpolitik som innebar ett tydligt fokuserande pa problemet
men inte potentiella I6sningar.

Frokens projicering av korrekt kultur och normer syftar till att forenkla for massan. Att fa barnen
ett falla in i ledet, inte ifrAgasatta och inte vara spontana. Viktigt for gangse normer men
forkastligt ur larosynpunkt, men fragan &r hur effektiv inlarningen skulle bli i en klass med
tjugofem stycken sjuariga individer? Kanske borde man erkanna fran institutionen skolan att de
forsta arskullarna inte forvantas lara sig faktisk kunskap, eftersom metodiken motverkar detta,

utan att man istallet just institutionaliserar barnen.

Handledarens forhallningssatt till eleverna som tankande individer &r ocksa en projicering av
normer och kultur, om an i en form som framjar inlarande och initiativtagande.

Saledes kan man besvara forsta fragestallningen med att larare mycket val och tydligt projicerar
sina egna kulturella normer vad avser synen pa larande i allmanhet och individ kontra kollektiv i

synnerhet.

Vad géller konsroller visar undersokningen en klar skillnad i synen pa genus i lagstadiet kontra
hogstadiet. Froken vidmakthaller och anvander sig av konsrollerna som verktyg i hennes

disciplinering av eleverna. Flickorna blir foredomen och pojkarna daliga exempel.
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Kollektivtanken som sadan verkar paradoxalt nog framja motsattningar mellan kénen, eller i alla
fall lyfta fram dem och synliggora dem. Genom att gora sa kunde man kanske tanka sig att froken
aktivt arbetade med det som framkom for att 6ka forstaelse bland eleverna, men det motverkar
kollektiviseringen som helhet och forkastas darfor, varvid konsrollerna forstarks.

Hos handledaren ses eleverna som individer vilket verkar motarbeta kdnsrollernas cementering
och séledes ar paradoxen ett faktum. Ar individen konlos? Hur kan kollektivet bygga upp
konsrollerna och individualiseringen bryta ned dem? Detta ar fragor som &r intressanta att
fortsattningsvis besvara.

Konkluderande kan det faststallas att konsroller uppréatthalls och forstarks i skolans klassrum och
detta paverkar undervisningen, i frokens fall, i lagstadiet. | handledarens fall snarare motverkas

konsrollers bildande och/eller uppratthallande.
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4. Kallforteckning
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